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Jean Piaget

Psicologo suizo (Neuchatel, 1896 - Ginebra, 1980). Uno de los
estudiosos mas lucidos de la psicologia infantil y evolutiva. En
1951 funda en Ginebra el “Centre International d’Epistémologie
Génétique”. Su aportacion fundamental ha sido la investigacion
- desde una perspectiva biologica, logica y psicoldgica - de la
génesis y desarrollo de la inteligencia en el nifio.

Piaget en el aula

Los principios epistemoldgicos del psicdlogo suizo han
tenido una honda repercusion, tanto en la teoria como en la
practica educativa. En esta colaboracion trata de engarzarse,
precisamente, el pensamiento de Piaget con su aplicacion en el
aula.

La aplicacion de una teoria en un ambito nuevo requiere un tra-
bajo de investigacion y experimentacion que sea capaz de refor-
mular sus presupuestos iniciales, ampliandolos y enriquecién-
dolos. Este es el caso de la teoria de Piaget, cuyas repercusiones
en la educacion, todavia hoy, no se han agotado. Los trabajos de
este autor, realizados desde una perspectiva epistemoldgica, no
fueron elaborados con la intencion de proporcionar soluciones
a problemas concretos y practicos como los que planea la edu-
cacion, sino como un intento de dar explicacion a cuestiones de
tipo teorico.

Para que el pensamiento piagetiano tuviera una proyeccion so-
cial ha sido necesario que los profesionales de la educacion,
dentro y fuera del aula, se plantearan interrogantes para cuya
respuesta vieran la utilidad de sus explicaciones. Nace, de esta
forma, un dialogo enriquecedor entre las concepciones teodricas
y los fenomenos que acontecen en este campo del quehacer so-
cial, modificandose ambas perspectivas, la tedrica y la practica.
La influencia de la obra piagetiana en la educacion ha sido ex-
tensa en el espacio y en el tiempo. Educadores de todo el mundo
se han interesado de una forma u otra por sus planteamientos
teoricos. Nos proponemos a través de esta lineas, aportar al-
gunos datos desde nuestra propia experiencia. Transmitir qué
tipo de interrogantes como profesionales de la educacion nos
han motivado hacia el pensamiento piagetiano, cuales son los
elementos nuevos que han surgido y qué perspectivas abren, de
caracter innovador, a la educacion.

El pensamiento piagetiano y la escuela

Existen, a nuestro modo de ver, algunas cuestiones que enfren-
tan al profesional de la educacion con serias contradicciones.
La ampliacion del niimero de nifios que asisten a la escuela
y de las edades de la ensefianza obligatoria defiende la idea
de que la mayoria de la poblacion se beneficie de este servi-
cio. Sin embargo, junto al cumplimiento de este deseo de bi-
enestar social, el maestro recibe de la sociedad una demanda
contradictoria con su realizacion: abrir las puertas del aula a
la diversidad e inmediatamente transformarla en uniformidad
o seleccio-narla (nifios dificiles, ensefianza especial, etc.). Es

decir, se le pide que contribuya en la conversion del con-
junto de nifios vitalmente activos en escolarmente obedien-
tes, o bien que los rechace. Para ello cuenta con diferentes
instrumentos, desde los mas infraestructurales, que parecen
ingenuos (los mismos pupitres, horarios, materiales, etc.)
hasta los mas profundos: programas iguales para todos, nor-
mas rigidas y evaluaciones también iguales e inamovibles.
Esta apertura numérica, que preconiza una idea falsa de la
igualdad, empieza a ser para el maestro imposible de llevar a
cabo, ante las diferentes formas de vida e interpretaciones del
mundo que aparecen ante sus 0jos, representadas en sus alumnos.

En otro orden de cosas, la rapidez de los cambios sociocul-
turales y cientificotécnicos que se suceden a nuestro alred-
edor, parecen apuntar hacia la necesidad de educar personas
que puedan incorporarse a los nuevos conocimientos, mas
que reproducir los ya caducos. Por el contrario, aqui tam-
bién se le exige al maestro, a través de los programas y de
los resultados inmediatos, que los nifios pasen de ser in-
telectualmente imaginativos a aburridamente repetitivos.

La vida, la sociedad y la ciencia son entidades dinamicas que
evolucionan y que en cada uno de los seres humanos adoptan
diferentes formas. Sin embargo, la escuela trata de establecer un
mundo irreal en el que todo es absoluto y estatico, y en conse-
cuencia dicotomico. El buen alumno - el mal alumno, aprobar -
suspender, portarse bien - portarse mal, etc. Frente a la dificultad
de transformar en homogéneo lo que es diverso y en absoluto lo
que es relativo, el profesional de la educacion comienza a cues-
tionarse lo que esta sucediendo en el aula. ;Por qué ese desinterés
de los alumnos? ;Por qué siempre las mismas dificultades en los
aprendizajes, a las que parece que no se encuentra explicacion?
(Por qué cuestan tanto de adquirir las normas de conducta?, etc.

Detras de estos interrogantes hay un replanteamiento profundo
de objetivos: ;Qué conocimientos transmitir? ;De qué forma?



(Preparar para la vida? ;A qué tipo de vida nos referimos? ;Qué
tipo de persona quiere potenciar la escuela? ;Qué sociedad utili-
zar como marco de referencia? La institucion renovadora, frente
a este dilema reformula sus objetivos rescatando aquéllos que
le parecen mas liberadores y que le permiten transformarse en
cualitativamente 1til para la mayoria de la poblacion.

“Concebimos la educacion como un proceso mediante el cual los
alumnos van creciendo en autonomia moral e intelectual, coope-
rando con sus semejantes y en interaccion con el entorno socio-
cultural en el que viven.” (...) Nos proponemos como fin educa-
tivo potenciar el desarrollo de personas felices, libres, creativas
y solidarias, capaces de comprender e intervenir en el mundo
haciendo posible la construccion de una sociedad mejor.” (1)

La nueva formulacion de objetivos establece como prioritaria la
idea de autonomia personal frente a la dependencia cultural e
ideologica del alumno, el desarrollo intelectual frente al mero
rendimiento académico, la cooperacion frente al individual-
ismo; entendiéndose asi la educacion como un proceso de
crecimiento del que el alumno es protagonista y a través del
cual va ampliando la comprension del entorno para mejorarlo.
Hemos podido comprobar que para alcanzar estos objetivos no
es suficiente con modificar algunas caracteristicas del entor-
no escolar, ni tampoco con que el adulto disefie unas nuevas
estrategias en funcion de su cambio pedagdgico. Los trabajos
del IMIPAE (Institut Municipal d’investigacié en Psicologia
aplicada a 1 educacio de I’ Ajuntament de Barcelona) en rel-
acion al analisis de los resultados de los sistemas pedagdgicos
en el alumno, han sido uno de los elementos que han aportado
datos a estas cuestiones. (2) Entre otras causas, las propuestas
pedagogicas que se basan en la uniformidad y en los resultados
cuantitativos, se sustentan en explicaciones del funcionamiento
psiquico del ser humano y de la estaticas relaciones con el en-
torno, que estan profundamente arraigadas en sus métodos. La
inteligencia como funcién dada al nacer, sin posibilidades de ser
modificada, y el conocimiento como algo absoluto que proviene
del entorno y al que el sujeto se somete, son sus conceptos
basicos, que hacen del ser humano una persona totalmente
definida por la herencia, por el determi-nismo bioldgico, por
su pasividad al asimilarse al entorno y por un determinismo
cultural. Esta vision condiciona inconscientemente el papel
del maestro, que aunque trata de modificar sus objetivos,
continua actuando desde una perspectiva inmovilista, dando
las respuestas al alumno y en ge-neral sustituyendo sus procesos
de crecimiento personal por sus intervenciones como adulto.

Lapreguntaes: ;como se manifiesta la actividad del sujeto y como
hacer realidad los nuevos objetivos? Y es en este punto donde
hemos sentido la necesidad de un cambio de perspectiva tedrica,
que nos permita explicar los procesos del sujeto desde una per-
spectiva dinamica, y sea ésta a la vez un medio para modificar
profundamente las relaciones epistemologicas entre el sujeto y su
entorno. El conocimiento de las leyes que rigen estos intercam-
bios permitira al maestro incorporar su actividad pedagogica y
constructivista piagetiana. La perspectiva interaccionista y con-
structivista piagetiana devuelve al sujeto su protagonismo como
regulador de sus relaciones con el entorno, construyendo en el
curso de su desarrollo una explicacion del mundo a la vez que
de las propias funciones intelectuales que la posibilitan. Lo que

hasta ahora se ha venido denominando “inteligencia” aparece
bajo la Optica piagetiana como una funcién mas general, propia
de los organismos vivos, que en el ser humano cobra unas for-
mas particulares. El desarrollo intelectual es el resultado de un
equilibrio dinamico entre los elementos que el individuo incor-
pora del medio (asimilacion) y las transformaciones que aquéllos
introducen en los sistemas de organizacion del sujeto. Para que
el desarrollo sea posible es necesario que se desencadene este
dialogo entre ambos polos, sujeto y entorno, de tal forma que
aprendizaje y desarrollo sean elementos en constante interaccion.

Aprender en sentido amplio implica un proceso de construccion
en el transcurso del cual la incorporacion de nuevos conocimien-
tos implica un cambio en los sistemas epistémicos del sujeto. Es
de esta forma que aprendizaje y crecimiento personal represen-
tan para el ser humano un logro conjunto. Las investigaciones
del IMIPAE (3) en el campo del aprendizaje han sentado las
bases para la comprension de los caminos que sigue la mente in-
fantil en la creacion y descubrimiento del entorno fisico y social
en que vive. Al estudiar los aspectos funcionales que desencade-
nan este dialogo, han permitido, ademas de profundizar en los
mecanismos del desarrollo, estudiar las formas de intervencion
del medio que estimulan y regulan el comportamiento humano.

La experimentacion en el aula, (4) seguida por numerosos pro-
fesionales, ha dado lugar a una nueva concepcion teoricopractica
de intervenir en el aula, que denominamos Pedagogia Operativa.
Esta experimentacion en el aula no s6lo ha abierto numerosas
vias de practica pedagogica, sino que ademas ha enriquecido y
ampliado las explicaciones teoricas.

la Pedagogia Operatoria: una proyecciéon del pensamiento
piagetiano en el aula

Del interés teoricopractico de explicar y renovar lo que sucede
en el aula surge la Pedagogia Operatoria. Se propone como ob-
jetivo formar personas capaces de desarrollar un pensamiento
autonomo, con posibilidad de producir nuevas ideas y capaces
de avances cientificos y culturales, sociales en definitiva. La
formacion no debe limitarse a los aspectos cientifico culturales,
sino también a todo lo que concierne a las relaciones interperso-
nales. Es necesario que estas ultimas sean objeto de reflexion
y de transformacion. La pedagogia operatoria busca un cam-
bio de paradigma educativo. No es suficiente con modificar
el sujeto que ensefia, el ambiente que rodea al nifio y las
técnicas de aprendizaje, sino que todo ello ha de partir de
las caracteristicas del sujeto que aprende. Todo aprendizaje,
desde sumar, escribir una palabra, modificar una actitud para
poder cooperar en el grupo, requiere de un esfuerzo constructivo
por parte del nifio, sin el cual los nuevos conocimientos seran
mas aparentes que reales, y se desvaneceran rapidamente. Por
el contrario, el proceso constructivo da lugar a una toma de
conciencia por parte del sujeto no sélo del resultado de su
conducta sino, y sobre todo, del camino que ha requerido
para elaborarla. Este camino, que es el que ira configurando
su organizacion intelectual y personal, sera el que podra gen-
eralizar a nuevas situaciones y modificar en funcion de las car-
acteristicas peculiares de cada una de ellas. Un ejemplo concreto
nos remite a aquellos nifios que como conclusion de su practica
asamblearia nos dicen que: “Una asamblea es un lugar en que



todos se sientan en redondo” ;Para qué sirve?, le preguntamos.
“Para estar todos juntos.” Y a ti, /para qué te sirve? “La hacemos
en la escuela”. Estos nifios, con sus respuestas, indican que no
han reflexionado “el porqué” de su uso, ni han participado en su
elaboracion, y de esta forma no han cambiado sus concepciones
al hacer suyos los razonamientos del maestro sobre los que se
apoya esta técnica. Estos razonamientos son so6lo del maestro,
pero no han influido en los sistemas de conocimientos del nifio
y, por tanto, sera dificil que pueda utilizar un instrumento simi-
lar en su vida cotidiana. A continuacion trataremos de exponer,
a través de una experiencia en el aula, una concrecion de la
dinamica real que genera este cambio de perspectiva.

Una experiencia de Pedagogia Operatoria en el aula

Con la experiencia (4) que presentamos a continuacion quere-
mos ilustrar algunas de las ideas que hemos expuesto. Partimos
de un concepto de aprender amplio que se extiende al conjunto
de actividades que individual y colectivamente se realizan en
el aula. Aprender es un camino que hace el sujeto para con-
ocerse a si mismo y conocer el entorno. Proceso intransferible
pero que es necesario compartir y construirlo con los demas.

;De dénde partir? El motor que desencadena este didlogo
permanente entre el sujeto y su entorno fisico y social es el
deseo de conocer. Por ello, una de las tareas del maestro en
el aula es poner las condiciones para que este deseo se actu-
alice, lo cual tomara formas diversas: la necesidad de comuni-
car a los demas que es el cumpleafios de un nifio y proponer
una fiesta; traer y compartir un animal con la clase; estudiar su
comportamiento; etc. Las manifestaciones son variadas, puede
ser que el deseo esté latente a través de las acciones de los ni-
flos y que el maestro le dé forma proponiéndolo a los nifios,
pero en todas hay algo comun, respetar al nifio como vital-
mente activo y curioso. Partimos con la idea de que el adulto
ha de recoger todas las iniciativas de los nifios en este senti-
do, pero no ha de permanecer de forma pasiva.

Hemos elegido, para exponer nuestro punto de vista, un tema
que a los ojos del maestro puede presentarse como conflictivo:
el futbol. Temas de este tipo suelen excluirse de la clase y
el maestro los sustituye por otros que le parecen mas adec-
uados para trabajar el programa (las plantas) o bien porque
los considera mas pedagogicos (;fiestas populares?). En
cualquiera de los dos casos, el adulto-maestro sustituye el
entorno del niflo-familia (de donde sin lugar a dudas pro-
viene este interés) e impide que el nifio se diferencie de los
demas, al no darle la oportunidad de transformar su intercambio
inicial por otro mas rico y reflexivo. El deseo de jugar al futbol
es algo que el nifio ha recogido de su ambiente y trae a la clase.
Esta experiencia, que se ha continuado desarrollando a lo largo
de tres cursos en diferentes momentos del calendario escolar y
con los mismos nifios, de parvulario a 2° de EGB, revela la im-
portancia del proceso que siga el maestro a la hora de trabajar
en la clase, es decir, de como trabajar. Recoger el entorno del
nifio y tomarlo como motor de conocimiento permitira que los
nifios construyan una serie de instrumentos de analisis de forma
que transformaran sus ideas iniciales (vividas en su entorno) por
criterios propios. Comentaremos preferentemente los datos de
parvulario, aunque haremos alguna alusion a 2° de EGB.

. Como jugaban los niiios a fiitbol?

Es importante que, frente a cualquier asunto, el maestro discuta
previamente con los nifios. jPor qué les gusta el tema? ;Qué
querrian saber? ;Y cémo podrian saber las cosas que se pro-
ponen? En el caso de los nifios de parvulario, los argumentos
iniciales y las actividades que proponen estaran muy ligadas a
aspectos concretos y visibles; pueden ser del tipo “quiero saber
si todas las pelotas son grandes”... “me gusta el fitbol, quiero
jugar con mi hermano”... El intercambio previo es interesante,
pues coloca al colectivo de nifios y al maestro frente a un pro-
ceso que van a seguir conjuntamente y, en la medida de lo posi-
ble, el adulto hace intervenir a los nifios en los objetos y medios
que proponen para conseguirlos. ;Qué necesitaremos para jugar
a futbol? Estos elementos, junto con la observacion de las conv-
ersaciones de los nifios, la forma de jugar, las relaciones que se
establecen en la realidad y en el juego, la diferencia entre nifios y
nifias en éste, etc, son datos de los que parte el maestro al iniciar
un proceso de aprendizaje. A titulo de ejemplo, citaremos al-
gunas ideas que entresacamos de nuestras observaciones en los
nifios de 4 y 5 afios, cuando se les pidi6é que jugaran a fltbol:

- No constituyen equipos diferenciados. En su juego, to-
dos pueden ser de un mismo equipo. No se aprecian
agrupaciones estables ni enfrentamientos entre grupos.

- El juego no tiene un caracter competitivo. Todos
tratan de meter goles, pero ninguno se siente perdedor.

- No hay limitaciones espaciales. El campo se ex-
tiende o reduce en funcion de las necesidades del juego
o de los desplazamientos de los jugadores. Las por-
terias son moviles y dependen de la posicion del portero.

- No se aprecia una limitacion temporal. El partido em-
pieza en el recreo, pero puede terminar en cualquier mo-
mento, cuando se cansan, o prolongarse varios dias.

- Los roles son inestables. Puede haber uno o
dos porteros a la vez y cambios durante el juego.

- No existe un reglamento explicito. Las faltas dependen de
la espectacularidad de la caida mas que de la intencionalidad.

- En caso de conflicto el adulto es la autoridad maxima.
Se dirigen al maestro para que dilucide los problemas,
aunque no haya estado presente en las situaciones de juego.

- Todos afirman haber ganado al final del partido, indepen-
dientemente de las circunstancias que se hayan producido.
No existe ninguna cuantificacion de resultados. Si el re-
sultado es mayor de 4 o 5, no se contabiliza. Utilizan vo-
cabulario “futbolistico”, aunque desconocen el resultado.

Por qué jugaban asi?

El egocentrismo infantil, caracteristico de estas edades, puede
explicar las conductas descritas. Los nifios no constituyen equi-
pos porque en realidad juegan solos. Cada uno de ellos es su
propio equipo, lo cual le permite ser indistintamente portero



o delantero. Dado que el juego es individual, aunque aparezca
como colectivo, las reglas no tienen mas sentido que el de limitar
las propias conductas y acomodarlas al juego. El establecimien-
to de limites temporales (duracion del partido, fragmentacion en
dos tiempos) o espaciales (campos, porterias, etc.) demuestra la
caracteristica de muchos conceptos propios de esta edad, a la vez
que la comprension y uso de conceptos logicomatematicos. (4)

,Coémo interviene el maestro?

Hemos introducido ya una de nuestras funciones, estimular y
reglar el deseo de conocer del nifio. Pero, ;como convertir en
objetivos pedagdgicos estos inventarios de conductas? El ob-
jetivo es que construyan los caminos de razonamiento que
les permitan comprender las relaciones logicas y sociales en
las que se apoya un juego. Construyendo este camino estaran
en condiciones, no de imitar el modelo adulto sustituyendo
el suyo, sino por el contrario de elaborar elementos para re-
gular su propio juego y compararlo con el de otros juga-
dores. Los nifios de 2° dieron muestras, después de trabajar,
de su capacidad critica, al comparar sus propias reglas con
las de los adultos.

Pero comencemos por los mas pequeiios, cuyo trabajo
consistid en construir las suyas propias, jugar y aprender
gran cantidad de cosas. El inventario de propuestas pe-
dagogicas que trabajamos con los de 4 y 5 afios fueron:

- Aprendizaje de aspectos logicomatematicos espaciales y
temporales que estan en la base de sus concepciones y sus
respuestas y que se concretan, también, en nociones es-
colares como contar, temporales (antes y después), etc.
- Aprendizaje de las relaciones sociomorales que
hacen refe-rencia a la construccion de acuerdos; re-
flexion sobre su propio comportamiento en el juego, etc.

- Utilizacion de todo tipo de recursos simbolicos: verbales, dibu-
jos, etc, que hicieran posible la representacion de sus adquisicio-
nes y la introduccion en los cédigos convencionales: numeros,
letras, etc. Las sesiones de aprendizaje siguen una dinamica en
la que el adulto se involucra en la actividad intelectual de los
nifios, los estimula a plantear sus recursos, discutirlos, a tomar
conciencia de sus errores, etc. Describiremos brevemente como
se trato el estudio de las reglas de juego. De la propia practica
del juego de los nifios surgieron conflictos originados por las
diferentes maneras de jugar, y de aqui aparecio la necesidad de
“acordar” unas normas ‘“minimas” para jugar en comun. Tu-
vieron lugar varias asambleas para discutir dichas reglas. Los
nifios empezaron a definir las normas a partir de sus propias in-
terpretaciones de la realidad, confundiendo lo que “yo creo”,
con “lo que es”. El maestro no se dedica entonces a demostrar
“lo que es” sino que facilita la creacion de sus propias normas,
las cuales corresponden a su interpretacion de la realidad, y que
ellos mismos desechan en el momento en que esta interpretacion
cambia frente a las contradicciones que el uso y las intervencio-
nes de los compaiieros plantean a cada forma personal de jugar.

Asi, acordaron, con el fin de regular la duracion del partido, que
se acabara cuando hubiesen marcado 5 goles. Cuando aumen-
taron sus conocimientos logicomatematicos en torno al concep-
to de numero, y la practica les demostro las limitaciones de esta
norma, la cambiaron. Con los datos obtenidos se confecciond
un reglamento entre todos, que fue expresado graficamente (con

dibujos, no con letras, que todavia desconocian) y expuesto en
un lugar visible de la clase. Se consultaba continuamente, y la
falta de acuerdo con respecto a situaciones en el terreno de juego
eran traidas a la asamblea y contrastadas con el mencionado
reglamento.

Poco a poco, los equipos se fueron estabilizando. Hubo que
dedicar mucho tiempo a la “conservacion” de los equipos y,
mientras tanto, seguian jugando. Cuando los nifios llegaron a 2°
de EGB, y ya mantenian las reglas de sus juegos, se consultaron
reglamentos adultos, se leyeron, se analizaron y se trato de en-
contrar las relaciones existentes entre los diferentes elementos
que comportan una regla; se clasificaron los elementos que eran
arbitrarios y aquellos que obedecian a criterios logicos, las rela-
ciones causa-efecto, el aprendizaje “moral” del deporte, el valor
de la “cooperacion”, etc. Asi, el valor del proceso pedagogico
reside tanto en la evolucion de los intereses de los alumnos, en
las relaciones personales que genera, como en la construccion de
conceptos culturales y el camino de autonomia moral e intelec-
tual que posibilita.

Un nuevo papel de los profesores, alumnos y padres

El nuevo concepto de aprender, que se desprende de las ac-
tividades que hemos expuesto, apunta hacia una forma también
nueva de entender la dinamica de la clase y, por tanto, un con-
cepto diferente de las relaciones personales. La clase es una uni-
dad abierta, flexible, en que cada persona se reconoce a si misma
y al grupo, donde se exponen los intereses y se construyen los
aprendizajes. Un clima nuevo surge cuando el alumno no es un
numero sino una persona que siente y piensa, que pertenece a
un entorno familiar y que, construyendo uno nuevo, el escolar,
enriquece su experiencia vital global. Su perspectiva de “esco-
lar” no anula su papel de nifio. La clase cuenta con medios para
obtener el intercambio social, elemento imprescindible en el de-
sarrollo personal. La asamblea es uno de estos instrumentos de
relacion entre los nifios. Es un espacio de comunicacion abierta,
donde se exponen ideas, se comentan aspectos de fuera y den-
tro del aula, se acuerdan decisiones, etc. Los papeles del mae-
stro y del alumno se ven también profundamente modificados:
- Elmaestro escucha las interpretaciones de los nifios, sus propues-
tas, e interviene estimulando y regulando su comportamiento, bus-
cando soluciones que colaborenalaconstitucion de conocimiento.
- La comprension de las ideas infantiles le permite elabo-
rar una metodologia acorde con el pensamiento infantil.
- Articula el deseo de conocer de los nifios, desde sus posibili-
dades individuales y sus necesidades culturales.

- Acostumbra a los nifios a un didlogo abierto; no re-
sponde criterios de autoridad frente a sus demandas
sino que les dota de recursos para que ellos mismos en-
cuentren soluciones a las cuestiones que se plantean.
- Abre el aula para que los nifios consulten diferen-
tes fuentes de informacion (amigos, libros, hermanos, pa-
dres), y no se otorga el papel de Unico poseedor del saber.

Los alumnos también viven esta nueva forma de relacionarse.
Una de las primeras vivencias que un alumno puede expe-
rimentar en un grupo operatorio es la de la posibilidad de
expresar sus ideas, sus opiniones, sus sentimientos, sin el
miedo a ser juzgado en funcién de un criterio de autoridad.



El alumno puede concebir los conocimientos como una posi-
bilidad de eleccion entre variables diversas. Aprender a elegir
implica aprender a saber qué es lo que se desea conocer; ello
supone un grado de libertad mayor que el de atenerse a un pro-
grama con sus contenidos inamovibles. Establecer objetivos y
poner medios para conseguirlos. Tomar decisiones y compro-
bar las consecuencias de éstas, aceptar la responsabilidad de sus
logros y de sus “errores”, y por tanto vivirse a si mismo como
un individuo autébnomo. La organizacion grupal, equipos de
trabajo, asambleas, exposiciones en grupo, etc, le facilita apre-
nder a cooperar; establecer relaciones horizontales, y no sélo
verticales, con las personas que le rodean; escuchar y valorar la
opinion de sus compafieros; proponer y recoger sus sugerencias,
y también expresarlas y argumentarlas. Unos alumnos autono-
mos y cooperadores se plantean la necesidad de unas normas
para la convivencia en grupo. El equipo de profesores, lejos de
enfrentarse a una concepcion rutinaria de la ensefianza, propone
alternativas.

La escuela incita a la participacion de los padres y de otros sec-
tores sociales. La escuela se transforma, asi, en un agente cul-
tural que dialoga con su medio.

(1) Véase CANO y LLEDO (1988): Utilizacion del espacio en
clase, en Cuadernos de Pedagogia, nim. 159, pags. 12-15.

(2) Véase MORENO, M. (1983): La Pedagogia Operatoria, Ed.
Laia, Barcelona.

(3) Véase SASTRE, G. y MORENO, M. (1980): Construccion y
descubrimiento de conocimientos, Ed. Gedisa, Barcelona. Tam-
bién, de los mismos autores (1980): Aprendizaje y desarrollo
intelectual, Ed. Gedisa, Barcelona.

(4) Experiencia original de J. Ramon Jiménez Vicioso y Ana M.
Viera Sanchez, presentada y publicada en las 3as. Jornadas de
Pedagogia Operatoria, Barcelona, 1985. El titulo es La Pedago-
gia Operatoria Avui, en Estudis i Recerques, Ayuntamiento de
Barcelona.

Vocabulario basico
Asuncion Lopez

Epistemologia genética: Teoria explicativa de la evolucion del
conocimiento desde un punto de vista constructivista e interac-
cionista. Su perspectiva genética, que plantea el conocimiento
en términos de proceso y dialéctica, como resultado del didlogo
entre el sujeto y su entorno, es de suma utilidad como marco de
referencia para la pedagogia. Psicologia genética: Estudio del
desarrollo de las funciones mentales o formas de organizacion
a que da lugar la evolucion de la inteligencia. La psicologia
genética aporta, junto a un marco explicativo global, una for-
ma nueva de abordar estos fenomenos desde el punto de vista
experimental. El resultado de estos trabajos supone el des-
cubrimiento de la logica del pensamiento infantil, hallazgo de
importancia central para la escuela. Como consecuencia de ello,
la pedagogia ha de buscar formas para que este pensamiento se
explicite con la finalidad de que el educador lo conozca y pueda
interaccionar con ¢él, a través de un didlogo y unas estrategias

pertinentes que permitan hacer evolucionar al nifio mediante sus
propios procedimientos.

Inteligencia: Funcion muy general, propia de los seres vivos
y que constituye un caso particular de su adaptacion al medio.
En el ser humano cobra unas formas particulares que aseguran
un equilibrio dindmico (es decir, en continuo reequilibrio) y en-
tre los elementos que el individuo incorpora del medio (asimi-
lacion) y las transformaciones que aquéllos introducen en los
sistemas de organizacion del sujeto (acomodacion). De ello re-
sulta una concepcion interaccionista de la inteligencia que, lejos
de ser considerada una “facultad” desde el nacimiento y deter-
minada para cada sujeto desde entonces y para siempre, es una
organizacion progresiva que se va desarrollando en interaccion
con el medio. La escuela, como factor fundamental del medio,
puede contribuir al desarrollo de la inteligencia. Adaptacion:
Desde el punto de vista bioldgico, la adaptacion es el factor que
regula los intercambios entre el organismo y el medio. El de-
sarrollo intelectual comporta, también, un proceso de continuos
reequilibrios entre el sujeto y su entorno, en el curso del cual
las estructuras organizativas del individuo van evolucionando en
funcion de la necesidad de una adaptacion cada vez mas eficaz
al medio. Pero esta adaptacion, lejos de ser pasiva, constituye
un proceso activo, siendo el resultado de la asimilacion de los
datos externos por las estructuras de pensamiento del individuo
o una acomodacion de dichas estructuras a la realidad exterior,
acomodacion que le permite una interpretacion cada vez mas
organizada y precisa del mundo que le rodea.

Asimilacién deformante: Es la manifestacion de la actividad
intelectual del sujeto que responde a la realidad exterior a través
de una resistencia a adaptarse pasivamente a los datos que ésta
le proporciona. Y que, por tanto, los interpreta en funcion de
sus instrumentos intelectuales. Llamada comtinmente “las ideas
del nifio”, o “los errores”, son datos de suma utilidad para la
pedagogia, porque a través de estas manifestaciones el alumno
muestra su interpretacion de la realidad fruto de su organizacion
mental. Incidiendo en ella a través del aprendizaje, sera la for-
ma de que el sujeto modifique su interpretacion a la vez que
creara nuevos recursos intelectuales, es decir, los caminos de
razonamiento que llevan a esta nueva vision de los fenomenos
que le rodean. Aprendizaje operatorio: De los planteamientos
epistemologicos y psicologicos enunciados se desprende un
nuevo concepto de lo que es aprender. Si bien Piaget no se
ha dedicado a las implicaciones pedagbégicas que se deri-
van de su teoria, numerosos trabajos de investigacion y de
experimentacion pedagogica han dado cuerpo a sus ideas. El
aprendizaje operatorio constituye, desde esta perspectiva, una
construccion, un acto semejante al de una creacion intelectual
que lleva al individuo al descubrimiento de nuevas estrategias
que le permiten comprender un aspecto nuevo de la realidad,
al mismo tiempo que le proporcionan nuevos instrumentos de
conocimiento.



